Themen fur das 9. /10. Schuljahr
Natur entwickelt sich und wird von uns erklart und mitgestaltet

Das Gruppen-"Wir" bei den Jugendlichen wandelt sich im Individuum zum
allgemeinen Erkenntnissubjekt, das erkennen kann, dass manches nicht so ist, wie
"die Gruppe" oder es selbst ("lch") es gern hatte.

Vor allem: Menschen sind Naturwesen und daher naturgeschichtlich bestimmt. Sie
haben naturliche Bedulrfnisse und bendétigen zum Leben fur sie glnstige naturliche
Lebensbedingungen. Sie sind soziale Wesen und werden somit gesellschaftlich
bestimmt. Sie leben in Gemeinschaften und brauchen dafur vereinbarte Normen und
Regelungen. Sie sind zugleich kulturelle Wesen und dementsprechend
kulturgeschichtlich bestimmt. Sie haben kulturell vermittelte Vorstellungen und Werte
von Qualitat und erwarten, dass diese richtig sind. Sie haben eine eigene
Lebensgeschichte und sind Uberzeugt, dass sie sich und ihre Lebenswelt kennen.

Der geschichtliche Aspekt

Im 9./10. Schuljahr wird notwendig zum Thema, dass die Natur, die Menschheit,
Kulturen und das Leben jedes Menschen geschichtlich zu betrachten sind und dass
es untereinander einen Zusammenhang gibt, der gekannt und beachtet werden muss
und zwar gerade auch im Hinblick auf das eigene Leben. Insofern ware das eigene
Verhaltnis zur Natur lebensgeschichtlich, gesellschaftlich, kulturell und
naturgeschichtlich aufzuklaren. Sollen beispielsweise Tierversuche durchgefuhrt,
Tiere verspeist, Tiere genetisch neu (er)schaffen werden? Wovon sind "meine"
Vorstellungen und Bewertungen zu diesen Fragen beeinflusst? Welches sind die
kulturell gultigen und gesellschaftlich praktizierten Antworten auf diese Fragen?
Welche naturgeschichtlichen Erkenntnisse erscheinen hierzu relevant? Schliel3lich:
Welche Antworten waren naturvertraglich und menschengerecht und wie musste ich
handeln, um ihnen zur Geltung zu verhelfen?

Keine vorgegebenen Antworten

Bei der Suche nach Antworten auf diese oder ahnliche Fragen wird deutlich, dass es
keine didaktisch gesicherten Pfade gibt, um zu richtigen Antworten zu gelangen. Der
herkdbmmliche Fachunterricht ist in der Regel auf spezielles Sonderwissen
ausgerichtet; Verknipfung mit Inhalten anderer Schulfacher und auf3erschulischer
Handlungsfelder sind selten systematisch ausgebildet. PING verringert diese
Schwierigkeiten durch die Organisation von themendifferenzierenden Phasen mit
fachspezifischen Bearbeitungen und anschliel3enden integrierenden Phasen. Den
Handlungsrahmen dafir liefern die gesellschaftlichen Handlungsbereiche, in denen
sich die charakteristischen Verhaltnisse heute verwirklichen: Rohstoffgewinnung,
Energieerzeugung, Landwirtschaft, Naturwissenschaften, Landschaftsgestaltung,
Technik. Deren industrielles Format erfordert konzeptuell und methodisch eine
systemische Betrachtung. Wie erscheint beispielsweise das Verhaltnis der Menschen
zur Natur (auch seiner eigenen) bei der heutigen industriellen Tierproduktion, wie
konnte es sich wandeln, welche Entwicklung ware winschenswert, welche nicht?

Humanisierung der Natur und Naturalisierung des Menschen

Die Menschen schicken sich an, ihre Welt von Grund auf selbst zu entwerfen und
einzurichten. In Kenntnis sowohl der Naturgeschichte als auch der
Menschheitsgeschichte erscheint die Utopie eines Allianzverhaltnisses, wie Ernst
Bloch es ansprach und Hans Jonas erganzte, zwar eine spekulative, aber durchaus



attraktive Gestaltungshypothese: Humanisierung der Natur und Naturalisierung des
Menschen mit der Verantwortung und ohne Folglich heil3en unsere Themen flr den
9. und 10. Jahrgang:

Menschen nutzen Energie neu

Menschen erzeugen neue Stoffe

Menschen schaffen Lebewesen neu

Menschen erfinden Verkehrsmittel

Menschen entwickeln sich selbst fort

Menschen gestalten Lebensraume

Menschen denken neues Wissen

Menschen erkennen Natur Missbrauch der Macht.

Die ausgewahlten Themen bertcksichtigen die Mitverantwortung der Jugendlichen in
unserer Gesellschaft und eréffnen Mitgestaltungsmaglichkeiten im 6ffentlichen
Leben.

Lebensraume

Menschen schaffen Lebensrdume

Diese Themenmappe ist eine Grundlage fur den PANG-Unterricht als
Zusammenfihrung der Aufgaben zur Agenda 21 (z.B. Umwelt-Audit) und
integriertem naturwissenschaftlichen Unterricht im Sinne der PING-Konzeption. Die
Thematik richtet sich an die Lernenden des 9. und 10. Jahrgangs aller Schularten. Im
vertiefenden Unterricht des 11. Jahrganges wurde es erfolgreich erprobt.

Natur entwickelt sich und wird von uns erklart und mitgestaltet. Aus dieser Tatsache
ergeben sich die Themen fur das 9. /10. Schuljahr.

Andere Themen fiir Heranwachsende

Das Gruppen-"Wir" der Jugendlichen (Siehe Rahmenthemen des 7./ 8. Schuljahrs,
z.B. Wir ernahren uns) wandelt sich im erwachsen werdenden Individuum zum
allgemeinen Erkenntnissubjekt, das erkennen kann, dass manches nicht so ist, wie
"die Gruppe" oder man selbst ("Ich") es gern hatte. Vor allem: Menschen sind
Naturwesen und daher naturgeschichtlich bestimmt. Sie haben naturliche
Bedurfnisse und bendtigen zum Leben fur sie glnstige naturliche
Lebensbedingungen. Sie sind aber auch soziale Wesen und werden somit
gesellschaftlich bestimmt. Sie leben in Gemeinschaften und brauchen dafir
vereinbarte Normen und Regeln. Sie sind zugleich kulturelle Wesen und
dementsprechend kulturgeschichtlich gepragt. Sie haben kulturell vermittelte
Vorstellungen und Werte von Qualitat und erwarten, dass diese richtig sind. Sie
haben eine eigene Lebensgeschichte und sind Uberzeugt, dass sie sich und ihre
Lebenswelt kennen.

Reflexion des eigenen Verhéltnisses zur Natur

Im 9./10. Schuljahr muss thematisiert werden, dass die Natur, die Menschheit,
Kulturen und das Leben jedes Menschen geschichtlich zu betrachten sind und dass



sich diese gegenseitig beeinflussen. Dies muss erkannt und beachtet werden und
zwar gerade auch im Hinblick auf das eigene Leben. Insofern ist das eigene
Verhaltnis zur Natur lebensgeschichtlich, gesellschaftlich, kulturell und
naturgeschichtlich aufzuklaren. Sollen beispielsweise Tierversuche durchgefuhrt,
Tiere verspeist, Tiere genetisch neu (er)schaffen werden? Wovon sind "meine"
Vorstellungen und Bewertungen zu diesen Fragen beeinflusst? Welches sind die
kulturell gultigen und gesellschaftlich praktizierten Antworten auf diese Fragen?
Welche naturgeschichtlichen Erkenntnisse erscheinen hierzu relevant? Schliellich:
Welche Verhaltensweisen und Mallhahmen waren naturvertraglich und
menschengerecht und wie musste ich handeln, um die Losungsvorschlage zu
realisieren?

Bei der Suche nach Antworten auf diese oder ahnliche Fragen wird deutlich, dass es
keine didaktisch gesicherten Pfade gibt, um zu richtigen Antworten zu gelangen. Der
herkdbmmliche Fachunterricht ist in der Regel auf spezielles Sonderwissen
ausgerichtet; Verknipfung mit Inhalten anderer Schulfacher und auf3erschulischer
Handlungsfelder sind selten systematisch ausgebildet. Unser Ansatz verringert diese
Schwierigkeiten durch die Organisation von themendifferenzierenden Phasen mit
fachspezifischen Bearbeitungen und anschlielRenden integrierenden Phasen. Den
Handlungsrahmen dafir liefern die charakteristischen, gesellschaftlichen
Handlungsbereiche: Rohstoffgewinnung, Energieerzeugung, Landwirtschaft,
Naturwissenschaften, Landschaftsgestaltung, Technik. Deren industrielles Format
erfordert konzeptionell und methodisch eine systemische Betrachtung. Wie ist zum
Beispiel das Verhaltnis der Menschen zur Natur (auch seiner eigenen) bei der
heutigen industriellen Tierproduktion? Wie konnte es sich wandeln? Welche
Entwicklung ware winschenswert, welche nicht?

Die Menschen schicken sich an, ihre Welt von Grund auf selbst zu entwerfen und
einzurichten. In Kenntnis sowohl der Naturgeschichte als auch der
Menschheitsgeschichte erscheint die Utopie eines Allianzverhaltnisses, wie Ernst
Bloch es ansprach und Hans Jonas erganzte, zwar eine spekulative, aber durchaus
attraktive Gestaltungshypothese: Humanisierung der Natur und Naturalisierung des
Menschen mit der Verantwortung und ohne Missbrauch der Macht.

Didaktisch methodische Anregungen
Entfremdung der Kinder von der Natur

Kinder und Jugendliche verbringen heute immer mehr Zeit vor dem Fernsehgerat
und dem Computer. Die Welt wird zunehmend virtuell erlebt. Auch in der Schule setzt
sich dieser Trend fort. Wissen tiber die Okosysteme See oder Wald kénnen die
Schulerinnen und Schuler mit Hilfe von DVDs am Computerbildschirm erwerben.
Dort kdnnen sie nicht nur Filme sehen, Texte lesen, Grafiken analysieren, sondern
auch interaktive Tests bearbeiten und sogar Versuche und Planspiele durchfuhren.
Diese neuen Medien stellen zweifellos eine Bereicherung des Unterrichts dar.
Gleichzeitig wird von Erziehungswissenschaftlern seit Jahren eine zunehmende
Entfremdung der Kinder und Jugendlichen von der Natur und damit von ihren
naturlichen Lebensgrundlagen festgestellt. Die Zahl der Kinder, die in einem
landwirtschaftlich gepragten Wohnumfeld grof3 wird, in dem noch unmittelbare
Erfahrungen mit Haustieren, mit Aussaat und Ernte gemacht werden, ist selbst in
landlichen Regionen verschwindend gering. Die Ernte eigenen Gemuses im



heimischen Garten kennen die allermeisten Kinder und Jugendlichen nicht mehr.
Nahrungsmittel werden im Supermarkt eingekauft. Der Konsum von Fertiggerichten
nimmt immer mehr zu. Woher die Nahrung kommt, wie sie verarbeitet und zubereitet
wird, ist mit etwas Muhe zwar nachvollziehbar, aber nicht mehr erlebbar. Die
Wohnviertel auf den Dorfern gleichen sich denen der Vorstadte immer mehr an.
Erlebnis- und Spielrdume fir Kinder und Jugendliche werden auf Spielplatze und
Stral3en beschrankt. Der eigene Garten ist, wenn Uberhaupt vorhanden, allenfalls fur
Kleinkinder ausreichend. Immer seltener haben Kinder und Jugendliche die
Moglichkeit, draul3en einen eigenen Lebensraum zu gestalten, zum Beispiel beim
Bau einer Hutte oder eines Baumhauses und das Gelande fur Abenteuerspiele zu
nutzen.

Die virtuelle Welt am Computer bietet zwar sehr spannende und fesselnde Spiele,
doch die Sinne des Menschen werden nur sehr einseitig genutzt und Uberstrapaziert.
So ist es nicht verwunderlich, wenn die Kenntnis heimischer Tier- und Pflanzenarten
abnimmt. Der sogenannte "Bamby-Effekt" reduziert die Natur im Bewusstsein der
Menschen auf wenige auffallige Arten. Das Uberfahrene Reh oder das verletzte
Katzchen werden emotional hoch bewertet, wahrend das Aussterben von Amphibien-
, Insekten- und Vogelarten gar nicht wahrgenommen werden. Seltene Arten sind in
der Regel an die Lebensbedingungen selten gewordener Lebensrdume (Heide,
Moor, Trockenrasen, Feuchtwiese) angepasst. Um sie zu sehen, misste man diese
Lebensraume aktiv aufsuchen. Das Artenspektrum in der "normalen" Umwelt der
Kinder und Jugendlichen wird dagegen auf den ersten Blick von weitverbreiteten,
euryOken Arten gepragt (Amseln, Meisen, Krahen, Brennnesseln ...).

Entdeckung der Vielfalt der Natur

Auf den zweiten Blick kann man dort jedoch in manchen Lebensraumen eine
erstaunliche Vielfalt der Arten entdecken. So haben sich zum Beispiel innerhalb von
zwei Jahren in einem Projekthof der IGS Bad Oldesloe Uber 50 verschiedene
Wildkrauter angesiedelt. Geht man davon aus, dass pro Pflanzenart durchschnittlich
etwa 10 verschiedene Tierarten vorkommen, kann man die kaum wahrnehmbare
Artenvielfalt rechnerisch erfassen. Erst wenn diese Vielfalt erkannt wird, kann die
Komplexitat 6kologischer Zusammenhange wirklich verstanden werden. Erst dann
kann diese Vielfalt auch als schitzenswerter "Reichtum" unserer Lebenswelt
bewertet werden.

Was kann die Schule tun? Die Forderung nach einer unmittelbaren Naturbegegnung
ist so alt wie die naturwissenschaftliche Didaktik. Schon vor 370 Jahren stellte
Comenius fest, die sinnlich erfahrbare Welt misse Ausgangspunkt allen Lernens
sein. Dem kdnnen wir uns nur anschlieRen!

Unterricht muss direktes Erleben erméglichen

Angesichts drohender oder beginnender globaler Umweltkatastrophen, zu denen
auch der weltweite Artenschwund und das Zusammenbrechen ganzer Okosysteme
gehoren, reicht es nach Meyer-Abich nicht aus, 6kologische Zusammenhange und
die Naturzerstdérung wissenschaftlich und verstandesmafRig zu erfassen. Vielmehr
muss der Unterricht das direkte Erleben und Entdecken von Natur und Umwelt
ermdglichen, so dass alle Sinne angesprochen und geschult werden (Siehe z. B.
Anregungsbogen Nr. 1.02 "Ein besonderes Konzert")

Viele Aufgaben dieses Rahmenthemas kénnen daher im Freien auf dem
Schulgelande oder in der schulnahen Umgebung bearbeitet werden. So wird in
dieser Themenmappe angeboten, entweder das Schulgelande, ein zuklnftiges
Baugebiet oder einen anderen schulnahen Lebensraum fur Menschen, Pflanzen und



Tiere als Untersuchungs-, Planungs- und Bearbeitungsgegenstand zu nutzen. Dies
kann am besten in einem facherlbergreifenden bzw. facherintegrierenden
naturwissenschaftlichen Unterricht erfolgen, in dem die Schulerinnen und Schuler zu
selbststandigem Handeln bei der Planung, Durchfiihrung, Prasentation und
Auswertung der unterrichtlichen Arbeit angeleitet werden. Dabei werden nicht nur die
biologischen Systeme erforscht, sondern auch die technischen Anlagen (Leitungen
fur Strom, Gas, Wasser, Telefon, Gebaude, Wege, Bodenversiegelungen ...).
Besonders beachtete werden muss jedoch, dass es in diesem Unterricht nicht nur
um eine rein okologische Betrachtung geht, sondern dass die Thematisierung des
"Sich-Wohlfuhlens" der Menschen in ihrem Lebensraum von entscheidender
Bedeutung fur die Akzeptanz und den Erfolg des Unterrichtsprojekts ist. Hier findet
der entscheidende Diskurs Uber die ahnlichen aber auch unterschiedlichen
Anspriuche der Menschen (Jugendlichen) und der Natur statt.

Die anfallenden Aufgaben stellen ein Stuck prozessualer Wirklichkeit dar, die sich
zwar in die verschiedenen fachwissenschaftlichen Aspekte aufgliedern lasst, dabei
aber das Beziehungsgeflecht des Lebensraums als Ganzes im Blick behalt.

Direktes Erfahren erzeugt verantwortliches Handeln

So kann es gelingen, dass sich die Jugendlichen als Teil der Natur erleben und
erkennen, wie sie selbst in die Wechselbeziehungen naturlicher und technischer
Systeme eingebunden sind und diese auch positiv oder negativ beeinflussen. Diese
durch unmittelbares Erforschen und Erleben erworbenen Kenntnisse ermdglichen
den Jugendlichen, nach menschengerechten und naturvertraglichen
Handlungsalternativen zu suchen und sich bewusst zu entscheiden. Wenn es ihnen
ermoglicht wird, im Rahmen des schulischen Unterrichts selbst handelnd und damit
verandernd tatig zu werden, in dem sie zum Beispiel einen Teil des Schulgelandes
gestalten konnen, werden sie die Wirkungen zuvor bedenken mussen und diese
anschliel3end erleben und Uberprifen kénnen.

Ein solcher Unterricht ermutigt zu verantwortlichem Handeln und zeigt den
Jugendlichen, dass sie Umwelt auch mit kleinem MalRnahmen flr sich und andere
Lebewesen lebenswert gestalten konnen. Er entspricht damit der Forderung der
AGENDA 21 "Global denken - lokal handeln". Wie in der AGENDA 21 gefordert,
werden in den vorliegenden Materialien die 6kologischen, sozialen und in
beschranktem Malde auch wirtschaftliche Aspekte im Sinne der Bildung fur
nachhaltige Entwicklung (BnE) des Themas angesprochen. Die Jugendlichen werden
angeregt, kreativ tatig zu werden und ihre Zukunft in die eigenen Hande zu nehmen.
Die von Robert Jungk und Norbert R. Mullert entwickelte Methode der
Zukunftswerkstatt eignet sich hervorragend als didaktisches Methodenmodell, um
den Unterrichtsverlauf sinnvoll zu gliedern und zu gestalten.

Agenda 21 und Umwelt Audit

Einige Schulen arbeiten im standigen Agenda 21-Prozess bzw. fihren ein
schulinternes Umwelt-Audit durch. Diese Verfahren bieten auch fur den
Fachunterricht eine Reihe von Vorteilen. So geht zum Beispiel der Unterricht stets
von einer realen und aktuellen Fragestellung aus, die einen direkten Bezug zu den
Jugendlichen und zur Schule hat. Die Unterrichtsplanung und ein Teil der Medien ist
bereits vorgegeben. Die Schulerinnen und Schuler sind Partner im Prozess und
Ubernehmen Verantwortung fur "ihren Lebensraum".

Menschen schaffen Lebensraume” im Agenda 21- Prozess bzw.
Umwelt-Audit



Der Prozess gliedert sich in folgende Phasen:
1. Umweltpolitik (Festlegung der allgemeinen Umweltziele der Schule),
2. Bestandsaufnahme (Bestimmung des Ist-Zustands der Umweltfaktoren),
3. Umweltprogramm (Definition der Verbesserungsziele und ihre praktische
Realisierung),
4. Umwelterklarung (Veroffentlichung der vorausgegangenen Schritte).

Wird das Umwelt-Audit im Unterricht thematisiert, gehort eine unspezifische
Bestandsaufnahme aller vorhandenen Lebensraume des Gelandes zu den ersten
Aktivitaten. In dieser Phase wird untersucht, wie menschengerecht und wie naturnah
das gesamte Gelande ist. Danach erfolgt erst eine spezifische Bestandsaufnahme
ausgewabhlter Lebensraume (z.B. einer Hecke oder einer Wiese), um eine
umfassende Okologische Beurteilung des Lebensraums durchfuhren zu kdnnen.

Als didaktisches Methodenmodell bietet sich hierfur der Arbeitsunterricht an.

Umweltpolitik und Umweltprogramm

Das Umweltprogramm orientiert sich einerseits an den allgemeinen Aussagen der
Umweltpolitik der Schule (z.B. Erhhung der Artenvielfalt auf dem Schulgelande oder
Verschonerung des Schulhofs ...) und andererseits an den Ergebnissen der
Bestandsaufnahmen und der Bewertungen der Lebensraume.

In dieser Phase planen die Schilerinnen und Schuler, wie das Gelande bzw. der
ausgewahlte Lebensraum kunftig "genutzt" werden soll und erarbeiten, welche
Verbesserungsmalinahmen daflr erforderlich sind. Danach werden die Vorschlage
entweder selbst in einem Lernprojekt praktisch umgesetzt oder an Experten (z. B. an
den Schultrager) weitergeleitet. Der Erfolg der MalRnahmen sollte dann nach einiger
Zeit Uberpruft werden.

Umwelterkldrung

Die Umwelterklarung stellt eine Veroffentlichung der Ziele, , Mallnahmen und
Verbesserungen des Umweltstandards der Schule dar. Sie kann im kleineren
Rahmen eines Unterrichtsprojekts durch Information der Offentlichkeit (z. B. der
Schulerschaft, der Eltern, der Lehrkrafte, der Bevolkerung), durch Zeitungsartikel,
Briefe oder Veranstaltungen erfolgen.

Konzeptionelle Unterrichtsplanung

Zukunftswerkstatt oder Umwelt-Audit

Als didaktisches Methodenmodell eignet sich die Zukunftswerkstatt nach Robert
Jungk und Norbert R. Millert ausgezeichnet, um den Unterricht in verschiedene
Phasen zu gliedern (Siehe Anregungsbogen 1.04 und 1.05).

Es bietet sich jedoch auch an, das Thema "Menschen schaffen Lebensraume" im
Rahmen eines schulinternen Umwelt-Audits durchzufuhren. Die Phasen des Umwelt-
Audits entsprechen weitgehend denen der Zukunftswerkstatt, so dass eine
Verknupfung beider Vorgehensweisen empfehlenswert ist. Die Didaktische
Orientierung (Umwelt-Audit) bzw. die Vorbereitungsphase (Zukunftswerkstatt) dient
dazu, die Jugendlichen fiir den Lebensraum zu sensibilisieren, sich einen Uberblick
zu verschaffen, um Fragen und Forschungsziele zu formulieren.

1. Analysephase



Der Bestandsaufnahme (Umwelt-Audit) bzw. Kritikphase (Zukunftswerkstatt) wird
in dieser Konzeption eine grol3e Bedeutung beigemessen. In dieser Phase
erforschen die Schulerinnen und Schuler zunachst, in welchem Eindruck der
Lebensraum Schulhof bzw. das ausgewahlte Gelande macht. Ist der Lebensraum
zum Beispiel stark versiegelt? Wie hoch ist der Grinanteil?

2. Analysephase

In einer zweiten Analysephase wird ein besonderer und raumlich begrenzter
Lebensraum ausgewahlt, um den "Ist-Zustand" genauer zu erforschen. Dazu
gehort neben einer Analyse der Pflanzen- und Tierwelt, die Untersuchung der
abiotischen Faktoren sowie eine Erkundung der vorhandenen technischen
Anlagen.

Bewertung

Diese Bestandsaufnahme fuhrt zu einer qualitativen Bewertung des Lebensraums
(vgl. Anregungsbogen des Kapitels 5) und zur Formulierung eines neuen
Handlungsanlasses: "Wir wollen den Lebensraum fur uns bzw. fur andere
Lebewesen verbessern bzw. neu planen.”

Fantasiephase

Verbesserungs- bzw. Gestaltungsideen werden in der Fantasiephase gesammelt.
Dabei sollen die Jugendlichen einerseits ihrer Kreativitat durch modellhafte
Darstellung des klnftigen Lebensraums freien Lauf lassen, andererseits sollen
die ldeen auf den ausgewahlten konkreten Lebensraum bezogen sein. Ziel der
Fantasiephase ist es, realisierbare Ideen aus der Vielfalt der Moglichkeiten
herauszufiltern und diese in die folgende Planung des Lernprojekts
"Verbesserung des Lebensraums" einflief3en zu lassen.

Dieses Lernprojekt gliedert sich nun nochmals in vier Arbeitsphasen (siehe
unten!). Eine wesentliche Aufgabe des Lernprojektes ist die Erforschung der
Wechselbeziehungen innerhalb des Lebensraums, um die Folgen
vorgeschlagener Verbesserungsvorschlage abschatzen zu kdnnen. Ziel des
Lernprojekts ist schlieBlich das Entwickeln realisierbarer, fachlich gut begrindeter
Verbesserungsvorschlage, die dann entweder selbst (Gartenarbeiten) oder von
Experten handwerklich umgesetzt werden.

zweimalige Prasentation der Ergebnisse

Die eigenen Arbeitsergebnisse werden wahrend dieses Unterrichtsverlaufs an
zwei Stellen prasentiert. Zuerst werden die Ergebnisse und die Bewertungen der
Bestandsaufnahme vorgestellt. Zuletzt werden die Verbesserungsvorschlage
prasentiert. Eine dritte Prasentation ist nach der Realisierung der Vorschlage
moglich.

Mit den Prasentationen sind stets auch Selbst- und Fremdbewertungen
verbunden. Die Selbstbewertung (siehe Anregungsbogen 7.13 "Wie erfolgreich
war unsere Zusammenarbeit?" dient sowohl der Reflexion des eigenen
Lernerfolgs als auch der Beurteilung des Veranderungsmalnahmen.
Fremdbewertungen erfolgen durch die jeweilige Lehrkraft, kbnnen aber auch von
als Stellungnahmen von Experten, Eltern oder Mitschulern einbezogen werden.

Das Lernprojekt

In Lernprojekten wirken Lerner an Projekten innovativer Praxis mit, um die
Anwendung erworbenen Wissens in realen Situationen und Institutionen zu erlernen
und zur Verbesserung von Lebensqualitat beizutragen.




Was sind Projekte?

Von Projekten oder Vorhaben spricht man zumeist dann, wenn eine Gruppe
innerhalb einer Institution irgendeine Art von Neuerung betreibt, ein Bauvorhaben,
einen Schulversuch, eine technische Neuerung, eine Stadtepartnerschaft oder eine
offentliche Kunstaktion. Es kann sich um Grof3projekte wie Weltraumforschung oder
um Kleinprojekte wie die Umgestaltung eines Kinderspielplatzes handeln. Es ist
plausibel, dass Projekte besonders umfangreiche, intensive und komplexe
Lernerfahrungen vermitteln kénnen.

"Projektunterricht", "Projektmethode" oder "Lernprojekte" wurden von padagogischen
Reformen im ersten Drittel unseres Jahrhunderts als Form organisierten Lernens
entwickelt, die aus dem Klassenzimmer hinausfuhrt ins "richtige Leben". Lernprojekte
sind anders als der Arbeitsunterricht, der sich innerhalb von Schulmauern abspielt.
Lernprojekte, die von Kindern und Jugendlichen durchgefuhrt wurden, reichen von
der Umgestaltung ihres eigenen Schulhofs tber die Betreuung von Kranken bis hin
zu Rettungsdiensten. Der Vielfalt der Moglichkeiten, Lernprojekte einzurichten,
stehen jedoch verschiedene Schwierigkeiten entgegen. Der zeitliche Aufwand ist
zumeist erheblich, die Verantwortung belastend, die fachertbergreifende
Kommunikation schwierig, der Organisationsaufwand und die Kosten oft sehr hoch.
So ist das Lernprojekt eine Form organisierten Lernens, die hohes Risiko und hohen
Gewinn erwarten lasst.

Missbrauch des Begriffs

Wer wohl am Prestige, nicht aber am Risiko teilhaben mochte, gerat daher in
Versuchung, Dinge als "Projekt" oder "Projektunterricht" zu bezeichnen, die sich bei
naherem Hinsehen entweder als Erkundungen, als Arbeitsunterricht oder gar als
Frontalunterricht entpuppen. "Projektunterricht" wird so zum Allerweltsbegriff. Es ist
daher sinnvoll, eine Begriffsbestimmung vorzunehmen, die ein klar umrissenes
Verstandnis liefert.

Zwei didaktische Prinzipien stehen beim Lernprojekt im Vordergrund:

Innovatives Lernen, d. h. Lernen, das auf Praxisverbesserung im weiteren Sinne
bezogen ist, das dazu dient, die Lebensqualitdt von Menschen zu erhéhen, und
fachertbergreifendes Lernen, das auf die Kooperation und Kommunikation zwischen
Partnern verschiedener Wissens- und Kompetenzbereiche zielt.

Die Phasen des didaktischen Methodenmodells "Lernprojekt

Vorbereitungsphase:

Hier mussen Zielgruppen und Partnerschaften gebildet, Kontakte mit Institutionen
aufgenommen, Lernmdglichkeiten und Kosten abgeschatzt werden.
Planungsphase:

Sie dient der Gruppenbildung, der Zielfindung und der Planung, oft jedoch auf der

Vermittlung von Grundinformationen und dem Training von Fahigkeiten, die bei der
Projektdurchfuhrung erforderlich sind.



Interaktionsphase (Durchfiihrungsphase):

In ihr wird die Projektpraxis durchgeflhrt, wobei Informationen beschafft und
Qualifikationen erworben, aber auch Offentlichkeitsarbeit und Projektdokumentation
durchgefuhrt werden.

Bewertungsphase:

Hier werden Lernerfolg wie auch Wirkungen auf das Praxisfeld evaluiert,
Schwierigkeiten analysiert und eine mogliche Generalisierbarkeit der Erfahrungen
gepruft. Beim Lernprojekt ist der Lerner - zumeist als Mitglied einer Projektgruppe
oder eines Teams - verantwortlich Handelnder in einer realen Praxis, in gewisser
Hinsicht auch Innovationsagent. Er kann seine Tatigkeit nicht nur unter dem
Gesichtspunkt seiner eigenen Lernerfahrungen ausuben, sondern muss deren
Folgen fur die Betroffenen im Feld stets mit bertcksichtigen. Deshalb ist es
erforderlich, dass er Vorwissen uber das Praxisfeld erwirbt und das Interessengeflige
analysiert, welches das Projekt bestimmt, und sich hinreichend qualifiziert, wenn er
im Projekt mitwirkt.

Besondere Bedingungen in Lernprojekten

Die Lernumwelt eines Lernprojekts ist so komplex wie die Realitat selbst, oft noch
komplexer, wenn es sich um bedeutsame Innovationen handelt. Wichtige Elemente
der Lernumwelt sind neben der Projektgruppe das Praxisfeld, also die Institutionen,
die Trager, die Lebensbereiche, in denen das Projekt angesiedelt ist. In ihm
verdienen im besonderen Kontaktpartner Hervorhebung, also diejenigen Personen,
die direkt mit dem Projekt kooperieren, ebenso die Projektleitung, die bei allen
grolReren Projekten auch formell ausgewiesen sein sollte. Bei komplexen
Lernprojekten mussen haufig zusatzliche Experten von auflden herangezogen
werden, wenn spezielle Probleme auftreten, die weder von den Lernern noch von
den Kontaktpartnern im Feld angemessen bearbeitet werden kénnen. Eine
Lernmatrix ist immer dann wichtig, wenn uber einzelne Lernerfahrungen und
Qualifikationen, die erworben werden, Zertifikate ausgestellt werden sollen.
Projektplan, Projektbericht und Projektdokumentation sind weitere wichtige Elemente
unseres didaktischen Modells, die in jedem Fall ausgewiesen sein sollten.
Instrumente der Offentlichkeitsarbeit und materielle Produkte kénnen im Einzelfall
ebenfalls wichtig sein.

Durch Lernprojekte werden insbesondere praktische Qualifikationen erworben, die
technisches Wissen (Know how) mit Begrindungswissen (Know why) integrieren.
Dabei kommt solchen Wissensbestanden besondere Bedeutung zu, die mit sozialen,
technologischen oder wirtschaftlichen Veranderungen einhergehen.

Lernprojekte konnen entweder als "zweites Bein" eines Ausbildungsganges
organisiert werden. In diesem Falle dienen sie der permanenten und unmittelbaren
Erprobung neu erlernter Qualifikationen und der Sicherung von Motivationen fur
starker fachlich orientierte Kurse. Sie kdnnen aber auch am Ende einer
Themenerarbeitung als Nahtstelle und Bindeglied zur Praxis fungieren.

Die Varianten von Lernprojekten lassen sich danach unterscheiden, ob es sich um
regelmafdig von Ausbildungsinstitutionen vorgesehene Praktika handelt oder um eher
aulRergewohnliche, einmalige Experimente, in denen Modelle fur kinftige Praxis
entwickelt werden (Modell-Projekte; Pilot-Projekte).



